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puntuaciones:
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Nivel Medio

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7
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puntuaciones:

Limites de calificacién del componente del Nivel Medio

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7
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Rango de

: 0-3 4-7 8-12 13-16 17-20 21-24 25-30
puntuaciones:

Ambito y adecuacion del trabajo entregado

Al igual que en convocatorias anteriores, algunos alumnos han presentado informes muy
sofisticados y muchos centros han organizado impresionantes experiencias para el trabajo de
campo de los alumnos. El rasgo comun de todas las investigaciones de mayor calidad era la
presencia de un componente espacial claro.

Si la evaluacion interna se va a apoyar en centros externos para el trabajo de campo, hay que
procurar que la colaboracién se limite a la formulacién de la pregunta de investigacion del
trabajo de campo y a la obtencién de los datos o la informacion pertinentes. Todas las fases
subsiguientes, incluidos todos los analisis, deben ser fruto del trabajo individual de cada
alumno. En dichas fases no se permite la colaboracion.

Algunos de los temas mas comunes del trabajo de campo fueron la percepcién de la amenaza
de terremotos, el uso del suelo urbano, el estrés de las ciudades, los microclimas urbanos, las
costas (incluidas las dunas), los rios (normalmente con el modelo de Bradshaw), los ambientes
glaciares, el ocio y el turismo (todos los temas opcionales de la parte 2 de la guia), y los
patrones de calidad ambiental y sustentabilidad (tema 3 del tronco comun de la parte 1). Salvo
algunas excepciones dignas de mencion, los trabajos de campo basados en otras secciones
de la parte 1 o en la ampliacion del NS de la parte 3 no brindaron las oportunidades necesarias
para que los alumnos demostraran un buen desempefio.

Sigue siendo objeto de gran preocupacion que un nimero reducido de centros envien trabajos
mas relacionados con la biologia, la sociologia, la economia o la historia que con la geografia.
Algunos ejemplos de trabajos de campo poco adecuados son el estudio de la respuesta de los
clientes de tiendas o centros deportivos, los estudios de sexo, religién, delincuencia o fertilidad
no relacionados con el espacio, y las investigaciones basadas en su mayor parte en fuentes
secundarias o datos historicos (y no espaciales). Los centros que envian este tipo de trabajos
no permiten a sus alumnos demostrar su verdadero potencial en relacién con la geografia.

No nos cansaremos de insistir en la importancia de garantizar que los datos o la informacion
obtenidos en el trabajo de campo permitan un analisis espacial de cierta profundidad.

Debe observarse que en la definicién de informacion o datos de fuentes primarias del programa
de estudios no se incluye la obtencion de datos a través de redes sociales como Facebook o
mediante correo electrénico o Internet. En casi todos los casos, los informes que se considerd
que no contenian informacion de fuentes primarias alcanzaron cero puntos en todos los
criterios, excepto en el criterio D (analisis escrito) y en el criterio G (presentacion), aunque
algunos informes que no trataban sobre el trabajo de campo también pudieron obtener algin
punto en el criterio A y el criterio B.
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Desempefio de los alumnos con relacion a cada criterio

Criterio A: Pregunta de investigacion del trabajo de campo y contexto
geografico

El conocimiento del programa de estudios permitio a la mayoria de los alumnos obtener una
buena puntuacién en este criterio. Las mejores preguntas estaban bien formuladas, incluian
un componente espacial y permitian relacionar los hallazgos con una teoria geografica
existente, incluidos los modelos geogréficos pertinentes. En algunos centros se sigue
permitiendo que los alumnos investiguen individualmente tres o mas hipotesis diferentes (no
relacionas entre si). Este enfoque dio lugar a complicaciones innecesarias a la hora de realizar
el analisis.

Las preguntas de investigacion del trabajo de campo que eran imprecisas, tenian resultados
obvios o simplemente se basaban en preguntas demasiado simples, que normalmente dieron
como resultado informes con puntuaciones bajas.

En términos generales, la teoria y el contexto geograficos eran sélidos, aunque con frecuencia
precisaban de un vinculo mas explicito con la pregunta de investigacion del trabajo de campo
en cuestion, en lugar de limitarse a repetir el contenido de un libro de texto.

Aungue los mapas de localizacién han mejorado con respecto a afios anteriores, aln se puede
mejorar mas. Los mapas han de ser detallados e incluir anotaciones que indiquen las
localizaciones exactas del trabajo de campo realizado. Los mejores mapas a menudo estaban
dibujados a mano y siempre seguian las convenciones geograficas habituales, incluido el uso
de una escala precisa. Téngase en cuenta que en este nivel NO es admisible presentar un
mapa en el que se indique que “no est4 a escala”.

Casi todos los alumnos relacionaron el trabajo de campo con la parte pertinente del programa
de estudios.

Recordamos a los profesores que los alumnos deben aportar la fuente de todo el material no
original (incluidos los mapas base). Este requisito se aplica también a las fotografias, que
deben incluir una mencién del fotégrafo original. Las anotaciones deben ser fruto del trabajo
individual de cada alumno.

Criterio B: Métodos de investigacion

En la mayoria de los casos, se describieron los métodos, se justificaron de forma adecuada y
produjeron una cantidad suficiente de datos de buena calidad para permitir un analisis e
interpretacién adecuados.

Se ruega a los profesores que seleccionen los métodos y los discutan con los alumnos de
antemano, teniendo en cuenta los conceptos geograficos pertinentes. Por ejemplo, en el caso
de las encuestas, la discusion puede contemplar las variables adecuadas que se investigaran,
el tamafio apropiado de la muestra, la seleccion de participantes, si se van a utilizar preguntas
abiertas o cerradas y la variedad de posibles respuestas que se esperan, asi como el momento
y las ubicaciones exactas de las encuestas.
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Si bien hubo un nimero reducido de estudios que demostraron ser muy ambiciosos para la
edad de los alumnos del IB, otros (desafortunadamente) se basaron en datos insuficientes o
deficientes.

Los alumnos mas flojos por lo general no proporcionaron ninguna justificacion y tampoco
lograron explicar los métodos de muestreo utilizados en la obtencion de datos. Muchos
informes habrian mejorado si los alumnos hubieran explicado mas detalladamente cémo se
determinaron el tamafio y las ubicaciones de la muestra, incluido el método de seleccién
empleado.

Los alumnos mejor preparados incluyeron fotografias con anotaciones y diagramas ilustrativos
para explicar los métodos empleados.

En muchos informes se utilizé incorrectamente la palabra “aleatorio” para describir los
métodos. Dicha palabra se debe utilizar Gnicamente en aquellas situaciones en las que el
método incluya la técnica apropiada, como el uso de nimeros aleatorios.

No es aceptable un uso excesivo de las tablas (en un intento aparente de sortear el limite del
namero de palabras).

Criterio C: Calidad y tratamiento de la informacion obtenida

La mayor parte de los alumnos siguieron el formato recomendado para la presentacién del
informe del trabajo de campo. Un pequefio nimero de alumnos no logré integrar los criterios C
y D, ofreciendo en su lugar dos secciones totalmente separadas. La evaluacion interna exige
que los criterios C y D estén combinados en una Unica seccién coherente y unificada.

Por lo general, la informacién obtenida era pertinente y se presento de la forma adecuada. Los
moderadores han sefialado el uso de una amplia gama de mapas, graficos, diagramas,
fotografias y otro tipo de ilustraciones.

En los informes de menor calidad, la variedad de técnicas graficas solia ser muy limitada.
Ademas, a menudo se omitian las unidades (o se confundian) y las ilustraciones no incluian
leyendas o titulos significativos. Algunos de los informes mas deficientes se limitaban a
presentar los datos en tablas.

Ahora es menos comun encontrar informes con varias paginas de graficos muy similares,
colocados uno tras otro, sin que los alumnos intenten sintetizar de algiin modo los resultados.
La seleccién de las técnicas adecuadas para presentar y analizar los datos dio lugar a informes
mas concisos que permitian a los alumnos ver las conexiones y relaciones con mucha mas
facilidad.

La clave para lograr buenos resultados en el trabajo de campo de evaluacién interna es generar
datos o informacién que permitan a los alumnos elaborar mapas a partir de sus hallazgos. De
este modo, se garantiza que el informe tendra un claro enfoque espacial. Un niUmero cada vez
mayor de alumnos estan colocando sus graficos o datos directamente sobre los mapas de
contexto, facilitando asi mucho la visualizacién de cualquier patron espacial que pueda existir.
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Los mejores informes incluyeron unas técnicas de tratamiento y presentacion de los datos
verdaderamente excepcionales, como los mapas de isopletas y coropletas de los patrones y
tendencias espaciales, las fotografias con anotaciones y otros diagramas especializados (de
tipo “cometa”, de coordenadas polares), que sobrepasaron claramente las exigencias de la
banda de puntuacién superior en este criterio.

Muchos informes utilizaron eficazmente métodos estadisticos como la correlacion de rango de
Spearman o la prueba de chi cuadrado. En la mayoria de los casos, la eleccion de la prueba
estadistica fue apropiada, y los célculos se habian realizado con precisién. No deben utilizarse
pruebas estadisticas cuando el tamafio de la muestra es insuficiente. Es importante que los
alumnos comprueben la significacién estadistica de sus hallazgos; fueron demasiados los
alumnos que no lo hicieron o que lo hicieron de forma incorrecta. Afirmaciones del tipo “hay
una correlacion muy vaga” o “hay una correlacion limitada” demostraron una falta de
comprension de las pruebas estadisticas utilizadas.

Criterio D: Analisis escrito
Muchos alumnos no alcanzaron el nivel esperado en esta seccion.

El analisis escrito ha variado de superficial (banda de puntuacion 3-4) a muy detallado (banda
de puntuacién 9-10). Los mejores alumnos redactaron analisis perceptivos, incluyendo
explicaciones validas, y alcanzaron con rapidez los descriptores de las notas mas altas.
Demostraron seguridad a la hora de hacer referencia a las teorias y los gréficos y figuras
complementarios. Se identificaron, vincularon y analizaron los patrones espaciales, las
tendencias y las anomalias que se encontraron. Muchas de las mejores muestras utilizaron las
pruebas estadisticas de forma muy eficaz. En los mejores informes se estableci6é una estrecha
relacién entre esos andlisis y la pregunta de investigacion del trabajo de campo y el contexto
geografico establecido.

Los peores alumnos recurrieron con frecuencia a enunciados simples y resimenes de caracter
descriptivo. Las anomalias se omitieron con bastante frecuencia y varios alumnos admitieron
haberlas excluido del analisis por no encajar en los resultados esperados o por no poder
representarse en el mapa. Algunos de los informes de peor calidad incluian paginas de datos
sin procesar en tablas, pero con escasa referencia al material. En general, estos informes se
centraban demasiado en describir los datos y prestaban una atencién insuficiente a
proporcionar un analisis cientifico objetivo de los datos obtenidos de las fuentes primarias.

Los informes que investigaron mas de una hipoétesis y luego presentaron un analisis separado
de cada una de ellas obtuvieron con frecuencia peores resultados en este criterio que aquellos
informes que integraron la discusion de los resultados en una Uinica seccién donde se pudieran
explorar facilmente las conexiones entre las hipétesis.

Criterio E: Conclusion

La mayoria de las conclusiones eran concisas y coherentes con el andlisis y la pregunta de
investigacién del trabajo de campo original.
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Los alumnos peor preparados redactaron conclusiones excesivamente breves o que
demostraban poca o ninguna relacion con los hallazgos del trabajo de campo. Un nimero
reducido de alumnos introdujo material nuevo en las conclusiones; un material que habria sido
preferible incluir en el analisis previo.

Criterio F: Evaluacion

Es importante que los alumnos evalien la metodologia empleada en su trabajo de campo en
lo que respecta al equipo utilizado, el tamafio y la seleccién de la muestra, el momento y la
ubicacion de las encuestas, y la cantidad y calidad de los datos.

Los proyectos de menor calidad solian incluir pocas recomendaciones de mejora o ampliacion
adecuadas, o no incluian ninguna.

Fueron muchos los alumnos que no tuvieron en cuenta como podria modificarse 0 mejorarse
la pregunta de investigacion del trabajo de campo original o las hipotesis. Se dieron mas
recomendaciones para la mejora del método que para ninguna extension que mereciera la
pena.

Los alumnos mejor preparados fueron capaces de recomendar formas de mejorar el estudio,
y con frecuencia demostraron haber reflexionado en profundidad sobre los defectos posibles
o reales de los métodos utilizados.

El uso de tablas en esta seccion puede resultar bastante eficaz, pero los alumnos deben saber
que las palabras utilizadas entran dentro del computo de palabras.

Criterio G: Requisitos formales

Si bien fueron pocos los informes que superaron el limite de 2.500 palabras, sigue resultando
decepcionante para los moderadores que muchos alumnos no logren obtener la puntuacién
completa de acuerdo con este criterio. Algunos informes no incluian nimeros de pagina, y
demasiados de ellos no fueron comprobados y revisados.

Los alumnos deben procurar asegurarse de que el cobmputo de palabras indicado en la portada
0 cubierta es correcto. Si bien resulta Gtil que se indique el computo de palabras al final de
cada seccion del informe, fiarse de los computos autométicos de palabras puede proporcionar
unos totales superiores al “cOmputo del IB” correcto, que excluye los titulos, etiquetas (aunque
no anotaciones) de los diagramas, etc.

Los estandares de presentacion estdn mejorando; sin embargo, algunos alumnos siguen sin
lograr obtener la puntuacién completa por no incluir las referencias adecuadas. Se debe
mencionar la fuente original de todo material que no sea obra original del alumno, ya se trate
de texto, diagramas, mapas o fotografias.

Algunos alumnos no numeraron e integraron el material ilustrativo de forma adecuada dentro
del texto. Este requisito pretende sefalar la necesidad de que los alumnos numeren (de forma
consecutiva) todos los graficos, mapas y fotografias, y que hagan una referencia clara a ellos
en el cuerpo principal del informe.
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Algunos alumnos incluyeron en un apéndice material que era de importancia central para el
informe y que deberia haberse incorporado en el texto del informe. Los moderadores no han
puntuado ese material.

Los informes del trabajo de campo de los alumnos mejor preparados estaban perfectamente
presentados en todos los casos.

Recomendaciones para la ensefianza a alumnos futuros

A los alumnos se les deberia instar a:

Elegir una pregunta de investigacion del trabajo de campo bien formulada y que tenga
una dimensién espacial (que esté relacionada, si corresponde, con un namero limitado
de hipotesis).

Vincular claramente la pregunta de investigacion del trabajo de campo con el programa
de estudios.

Personalizar los mapas e ilustraciones para mostrar la ubicacion, la eleccion del tema
o los puntos de la muestra. Los moderadores valoran los mapas producidos por los
alumnos, pero esperan que incluyan la escala, la orientacion, una leyenda y los datos
pertinentes.

Justificar los métodos utilizados y explicar los métodos de muestreo empleados.
Evitar el uso de tablas demasiado grandes en los informes, especialmente en las
secciones de métodos y evaluacion.

Incorporar una variedad de técnicas adecuadas de representacién grafica y de
elaboracion de mapas para presentar y analizar los resultados. Etiquetar debidamente
los ejes de los graficos y cuidarse de no confundir las unidades.

Aplicar pruebas estadisticas, como la correlacién de rango de Spearman, solo en
situaciones en las que se haya obtenido un nimero de datos suficiente y tener siempre
en cuenta la significacion de los hallazgos.

Centrarse en el andlisis de interpretar y explicar (no solo describir) los resultados,
prestando especial atencién a cualquier patron espacial o tendencia que se identifique.
Numerar y situar todas las ilustraciones adecuadamente dentro del texto (NO en un
apéndice), y hacer referencia a ellas a lo largo del andlisis escrito.

Estudiar los criterios de evaluacion y seguir la estructura recomendada. Los apéndices
no deben incluir todos los cuestionarios que se hayan llevado a cabo ni tampoco la
informacion de las fuentes secundarias.

Se deberia insistir a los profesores para que:

Péagina 7

Presenten a los alumnos las destrezas geograficas que se enumeran en la Guia de
Geografia (paginas 16-18) con suficiente antelacion a la realizacion del trabajo de
campo de evaluacion interna. Se debe ensefiar a los alumnos una amplia gama de
técnicas de representacion grafica y herramientas estadisticas sencillas.

Estudien el informe sobre la evaluacién interna del centro redactado por los
moderadores anteriores y la seccion sobre evaluacién interna del informe general de
la asignatura que se publica después de cada convocatoria de examenes.

Ayuden a los alumnos a comprender las diferencias entre todos los términos clave que
sean pertinentes para la pregunta de investigacion del trabajo de campo.

Ayuden a los alumnos a escoger una pregunta de investigacion del trabajo de campo,
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y cualquier hipétesis que esté relacionada. Deben procurar elegir un trabajo de campo
gue les interese. Segln los moderadores, los alumnos que se implican de verdad en
el trabajo de campo obtienen unos resultados mucho mejores que aquellos que no lo
hacen.

e Animen a los alumnos a elaborar buenos mapas de presentacién, en los que se
incluyan unas anotaciones bien elegidas y especificas para la pregunta de
investigacién del trabajo de campo que elijan. Actualmente, hay demasiados alumnos
gue confian en las imagenes de Google Maps y Google Earth.

e Se aseguren de que se obtienen abundantes datos cuantitativos.

e Se aseguren de que el trabajo contenga un componente espacial claro, y que implique
la obtencion de datos que los alumnos puedan luego representar en un mapa o mapas.

e Se aseguren de que los alumnos estan familiarizados con los criterios de evaluacion y
hagan especial hincapié en los descriptores del extremo superior del rango de
puntuaciones.

e Ala hora de enviar la muestra de trabajos para la moderacidn, incluyan comentarios
sobre todos los informes que expliquen por qué se han otorgado las puntuaciones en
cuestion.

e Como preparacion para el envio de los trabajos de evaluacion interna por medios
electronicos, empiecen a evitar el uso de diagramas demasiado grandes o en formato
no estandar.

Otros comentarios

La extraordinaria variedad de temas de los trabajos de campo presentados en esta
convocatoria ha sido impresionante, y el estandar general de trabajo que hemos visto en la
moderacion es bastante alentador. La mayoria de los alumnos ha adquirido unos valiosos
conocimientos y una sélida comprension de la investigacion basica relacionada con el trabajo
de campo y sobre como llevar a cabo las investigaciones geograficas.

Los moderadores desean felicitar a todos los profesores y miembros del personal de direccion
encargados de ayudar a los alumnos a realizar el trabajo de campo de evaluacién interna y de
seguir desarrollando las habilidades esenciales de investigacion, procesamiento e
interpretacion de datos espaciales.

Prueba 1 del Nivel Superior y del Nivel Medio

Limites de calificacion del componente del Nivel Superior

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Rango de
puntuaciones:

0-8 9-17 18-22 23-29 30-36 37-43 44-60

. Internaticnal Baccalaureate
Baccalauréat International
Pagl nas8 (] Bachillerato Internacional



Informe general de la asignatura, mayo de 2015 Grupo 3, Geografia

Limites de calificacién del componente del Nivel Medio

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Rango de
puntuaciones:

0-8 9-17 18-22 23-29 30-36 37-43 44-60

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles a los
alumnos

Este afio hemos observado mas problemas con el uso de los términos de instruccion que en
las dltimas dos convocatorias. “Explicar” se interpreté como “describir” en una de las preguntas,
lo cual limitdé desgraciadamente las respuestas de muchos alumnos. También hubo bastantes
alumnos que leyeron mal algunas preguntas. Por ejemplo, en la pregunta 4(a), muchos
describieron los cambios en las huellas ecolégicas regionales, en lugar de explicar el patrén
de 2010. La comprensién del término “condonacién de la deuda” presentoé algunos problemas,
algo que resulta sorprendente teniendo en cuenta que aparece en la guia, tanto en los temas
del tronco comdn como en la ampliaciéon. La cuantificacidon precisa del grafico de lineas
compuesto y el calculo de las tasas de crecimiento mas rapido plantearon dificultades a un
gran numero de alumnos. El argumento antimaltusiano no se desarroll6 lo suficiente y se limité
al hecho de que ahora podemos producir mas alimentos por medio de la tecnologia.

Areas del programa y del examen en que los alumnos demostraron
estar bien preparados

Se apreciaron unos conocimientos y una comprension soélidos de las cuestiones relacionadas
con la conservacion de las selvas tropicales. En general, la pregunta 1 se respondié muy bien
y la mayoria de los alumnos comprendié la terminologia y las causas del envejecimiento de la
poblacién. Observamos un buen conocimiento de los componentes del indice de Desarrollo
Humano y algunas respuestas muy buenas en las que se distinguia claramente entre el cambio
climatico y el aumento del efecto invernadero. En términos generales, la mayoria de los
alumnos demostré una buena gestion del tiempo.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar las distintas
preguntas

Seccion A
Pregunta 1

(a) La mayoria de los alumnos fue capaz de definir el indice y emplear los rangos de edad
pertinentes, pero en algunas respuestas se indicé incorrectamente que se trataba del
indice de personas de edad avanzada con respecto al resto de la poblacion, en lugar
de con respecto a los grupos de edad econémicamente activos.
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(b)

(©)

(d)

Pocos alumnos respondieron correctamente a esta pregunta; la mayoria respondié
“Japon”, lo cual resulta extrafio, pues la respuesta era claramente “China”. China
triplica lo que duplica Japon.

Por lo general, esta pregunta se respondié correctamente. Los alumnos explicaron con
claridad los factores responsables del aumento del porcentaje de personas de edad
avanzada en una nacién. Evidentemente, todos los factores debian ser aplicables a
las cinco naciones del gréfico, ya se tratara de una de las razones del descenso de la
fecundidad y la consiguiente reduccion de la proporcién de jévenes, o de las muchas
posibles razones del aumento en la esperanza de vida en las cinco regiones. También
se acepto la el envejecimiento de la poblacion de los nacidos en el “baby boom” y el
posible impacto de las politicas antinatalistas en la fecundidad. Las explicaciones no
siempre destacaron las razones del aumento en la poblacién de personas de edad
avanzada en relaciéon con los otros grupos de edad, lo cual limité el desarrollo
necesario para obtener el segundo punto.

Hubo bastantes buenas respuestas desde el punto de vista académico, que incluian
ejemplos claros de profesiones de riesgo, habitos de vida como la bebida o el tabaco,
visitas a profesionales de la salud, el servicio militar obligatorio y razones biolégicas
vélidas. Sin embargo, muchas respuestas fueron superficiales y con frecuencia
sencillamente incorrectas: afirmaciones sexistas del tipo “los hombres tienen mas
estrés porque tienen que cuidar de su familia mientras la mujer se queda en casa al
cuidado de sus hijos” no recibieron ningdn punto, como es légico.

Pregunta 2

@)

(b)

(©)

(d)

Péagina 10

La mayoria de los alumnos fue capaz de identificar la relacion positiva, pero a la hora
de utilizar los datos para aportar pruebas o demostrar anomalias, los resultados no
fueron tan buenos.

Si bien esta pregunta recibié buenas respuestas en general, algunos alumnos tuvieron
dificultades para identificar correctamente el tercer componente o aportaron ideas
conceptuales poco precisas de lo que se mide en contraposicion al componente.

Se observaron muy buenas respuestas en las que la mayoria de los alumnos utilizaron
el indice de Desarrollo Humano, aunque se podia haber utilizado cualquier indice
compuesto. En ocasiones, se utilizaron indices alternativos, como el indice del Planeta
Feliz o el indice de Potenciacion de Género. Desafortunadamente, quedo patente que
algunos alumnos no entendian el significado de “compuesto”, lo cual limitd6 sus
respuestas. Algunos alumnos tuvieron dificultades para diferenciar la segunda razén
de la primera.

Esta fue una de las areas mas flojas de la prueba. Si los alumnos hubieran
comprendido el concepto de “condonacién de la deuda”, no habrian tenido problemas
para alcanzar la maxima puntuacién. Sin embargo, en muchas respuestas se aprecio
mucha confusién entre las ayudas o préstamos recibidos por las naciones y la
condonacién de la deuda a través de la iniciativa PPME (para Paises Pobres Muy
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Endeudados). De nuevo, hubo algunos alumnos que hicieron referencia a la deuda
personal, en lugar de a la deuda nacional. Por lo general, las respuestas que se
centraron en las ventajas fueron mejores que las centradas en las desventajas. La
mayoria de los comentarios sobre la dependencia o la corrupcién no se explicaron o
desarrollaron de forma precisa en relacién con la condonacion de la deuda.

Pregunta 3

(@)

(b)

(©)

En general, no se observaron problemas a la hora de describir las tendencias, que
reflejan un menor aumento en las emisiones hasta 2002 y un incremento significativo
a partir de esa fecha. Sin embargo, la cuantificacidon fue en su mayoria deficiente, ya
que muchos alumnos se fijaron en la banda superior de la representacion asiatica, en
lugar de en los valores compuestos. Por este motivo, muchas respuestas solo
obtuvieron dos de los tres puntos posibles.

La mayoria de las respuestas fueron correctas e incluian referencias a la tercerizacion
de muchas industrias contaminantes a otros lugares; el aumento de la concienciacion
de gobiernos e individuos; los objetivos vinculados a acuerdos como el Protocolo de
Kioto; el incremento en el uso de energias renovables, como el viento, o alternativas
como la energia nuclear; etc. Algunas respuestas fueron un poco minimalistas y
carecian de un desarrollo, o no lograron identificar dos razones que fueran diferentes.

Ha habido pocas respuestas que fueran muy claras, lograran la maxima puntuacién y
describieran de forma precisa cada uno de los elementos y la relacion o las diferencias
entre ellos. Desafortunadamente, en muchas respuestas se observaron dificultades
para comprender correctamente qué es el aumento del efecto invernadero. En muchos
casos se confundié con la radiacion y se incluyeron referencias al ozono que no
resultaban pertinentes. Con frecuencia, los conceptos se describieron de forma
precisa, pero las caracteristicas distintivas no se presentaron con claridad.

Pregunta 4

@)

Esta pregunta obtuvo buenas respuestas, aunque hubo algunos alumnos que

cometieron errores.

(b)

(©)

De haberse leido correctamente, esta pregunta hubiera permitido a la mayoria de los
alumnos obtener los cuatro puntos. Desafortunadamente, muchos de ellos no leyeron
correctamente la pregunta y se limitaron a describir el patrén sin aportar explicaciones
O examinar los cambios entre 1975 y 2010.

Esta pregunta obtuvo buenas respuestas. Los alumnos demostraron un buen
conocimiento y comprensién de la vision antimaltusiana, aunque la explicacién o los
ejemplos fueron a menudo endebles. Muchos alumnos sintieron la necesidad de incluir
también en sus respuestas un resumen de la visién maltusiana, lo que fue una pérdida
de tiempo y espacio para escribir. La mayoria se decant6 por la mejora en el suministro
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de alimentos por medio de la tecnologia, aunque hubo unas buenas respuestas en las
que se mencionaba el cambio a otras alternativas, la conservacion y el control de la
poblacion.

Seccion B
Pregunta 5

Esta fue la pregunta mas elegida de las tres y algunas de las respuestas fueron muy buenas.
Se demostré un buen conocimiento del bioma y las cuestiones relacionadas con su
biodiversidad. En muchos casos se hizo un buen uso de los ejemplos y fue agradable ver que
algunos centros hicieron uso de otras areas ademéas del Amazonas, como Borneo y la
Republica Democratica del Congo. Muchos de los exdmenes mas flojos se caracterizaban por
la ausencia de una ubicacion geografica especifica. Los argumentos a favor de la conservacion
estaban, por lo general, bien escritos e incluian un uso adecuado de ejemplos eficazmente
vinculados a la biodiversidad. Los argumentos mas comunes fueron la investigacion médica,
el ecoturismo, la estabilidad ecoldgica, la cultura y el estilo de vida de las comunidades
indigenas y la gestion responsable de los recursos. Los argumentos en contra de la
conservacion solian ser un poco mas endebles y estaban asociados principalmente al uso de
los bosques como recurso econoémico, fuente de alimentos, alternativa energética con
biocombustibles o area para alojar a una poblacién en expansion. Los problemas mas
comunes fueron la ausencia de atencion a la biodiversidad y un uso muy superficial del material
de los estudios de caso.

Pregunta 6

Esta fue la segunda pregunta mas elegida y observamos algunas respuestas excelentes, en
las que se abordaba la pregunta con bastante originalidad. En términos generales, se demostré
un buen conocimiento funcional de los ODM relacionados con los sexos, y la capacidad de
evaluar eficazmente como la migracién internacional ha permitido que estos objetivos sean
mas o menos alcanzables. Se podia responder a esta pregunta sin hacer referencia a un
movimiento migratorio femenino especifico y analizar el impacto de la migracién internacional
en el pais de origen en relacién con las remesas destinadas a la educacién de las nifias, los
cambios en las estructuras de poder de las familias, etc. Desafortunadamente, hubo
respuestas muy generales y superficiales, que se caracterizaron por una ausencia de
comprension de los objetivos y la migracion internacional. Las peores respuestas carecian de
un enfoque definido y, con frecuencia, no incluian ejemplos. Se observaron a menudo
respuestas excesivamente simplistas que demostraban un desconocimiento de la diversidad
de cuestiones de género que existen en algunas regiones, como Oriente Medio.

Pregunta 7

Esta pregunta se eligié en contadas ocasiones, lo cual resulta extrafio teniendo en cuenta que
se trataba del examen de 2015 y los ODM que subrayan todos los temas del tronco comdn
finalizaban oficialmente este afio. Por lo general, los alumnos que respondieron a esta
pregunta demostraron un conocimiento y una comprension solidos de los ODM y de como
algunos paises o regiones han progresado o no en relacién con algunos de los objetivos. En
las mejores respuestas se describia Y explicaba por qué el progreso ha sido rapido o lento.
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Las comparaciones entre paises fueron mas comunes que las comparaciones entre regiones,
si bien hubo un ndmero reducido de alumnos que comparé habilmente la region del sudeste
asiatico con el Africa subsahariana. Las peores respuestas tendian a ser muy superficiales y
a demostrar un conocimiento muy escaso de los ODM y los objetivos. Algunos alumnos
demostraron un conocimiento limitado de determinadas regiones y compararon paises mas
desarrollados econdémicamente con paises menos desarrollados econdmicamente, lo cual
resulta menos apropiado.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

Se recomienda a los profesores:

e Insistir en la importancia de las habilidades de cuantificacion necesarias para la
interpretacion de gréficos, cifras, etc.

e Animar a los alumnos a ilustrar sus respuestas con ejemplos geograficos especificos,
actuales y bien fundados

e Repasar examenes de convocatorias anteriores con los alumnos Y prepararlos para los
posibles usos de los términos de instruccién; por ejemplo, una pregunta con un mapa en la
que se pida “explicar” en lugar de “describir”

e Asegurarse de que se cubren todas las secciones de la guia para que los alumnos no
pierdan puntos de forma innecesaria (tal y como ha sucedido con la pregunta sobre la
condonacioén de la deuda de esta convocatoria)

e Animar a los alumnos a indicar donde se encuentra cualquier trabajo adicional (no fuera de
las lineas)

Prueba 2 del Nivel Superior y del Nivel Medio

Limites de calificacion del componente del Nivel Superior

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6

Rango de
puntuaciones:

Limites de calificacién del componente del Nivel Medio

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6

Rango de
puntuaciones:
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Comentarios generales

Son demasiados los alumnos, especialmente en el Nivel Medio, que intentaron responder las
dos preguntas en las opciones que seleccionaron. Algunos de ellos, aunque no todos, tacharon
luego una de ellas. Todo ello hizo que se autopenalizaran debido a la presién del tiempo.

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles a los
alumnos

El uso y la comprensidn de la terminologia geografica adecuada supusieron un problema para
muchos alumnos. Por ejemplo, el riesgo de amenazas, la respuesta de rehabilitacién, los
subsidios agricolas, la seguridad y disponibilidad de los alimentos, los factores politicos, etc.

Con frecuencia, los alumnos no son capaces de diferenciar entre un patrén y una tendencia, y
utilizan indistintamente ambos términos a la hora de interpretar graficos y mapas.

Hubo muchos casos en los que los conceptos y términos utilizados en geografia fisica no se
comprendieron bien, como, por ejemplo, el concepto de los sistemas abiertos, la relacion entre
las formas de relieve y los procesos o la comprensiéon del valor de los hidrogramas de las
tormentas.

En el caso de las preguntas estructuradas de cuatro y seis puntos (parte b), los alumnos se
conformaron a menudo con ofrecer respuestas esqueméticas o simplistas, sin respaldarlas ni
desarrollarlas para lograr la méaxima puntuacion.

Muchos alumnos tuvieron dificultades para proporcionar respuestas de desarrollo adecuadas
(parte c). Con frecuencia, les costo ofrecer explicaciones amplias y razonadas. Se observé una
ausencia de estructura, con muchas explicaciones genéricas y descriptivas. Muchos alumnos
se limitaron a mostrar su conformidad o disconformidad con el enunciado, sin aportar una
justificacion y una evaluacion completas. En ocasiones, los estudios de caso y los ejemplos
eran muy antiguos (p. ej., la hambruna de la patata de Irlanda) o carecian de pertinencia para
la pregunta (p. €j., el mar de Aral para ilustrar la gestion irresponsable de los recursos de las
aguas subterraneas).

Areas del programa y del examen en que los alumnos demostraron
estar bien preparados

Se ha observado una mejora en el uso y la comprension de la terminologia geogréaficay en la
respuesta a los términos de instruccién empleados en las preguntas.

También ha mejorado la interpretacion de los gréaficos y los mapas, asi como el uso de los
datos.

Se ha apreciado una mejora en la calidad y la variedad de los diagramas utilizados por los
alumnos para respaldar sus respuestas.
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En las preguntas estructuradas, los alumnos parecian ser mas conscientes del sistema de
puntuacion y fueron capaces de establecer una correspondencia entre los puntos disponibles
y la extensién y profundidad exigidas en la respuesta.

La mayoria de los alumnos era consciente de la necesidad de utilizar ejemplos o estudios de
caso para desarrollar las respuestas.

Los alumnos mejor preparados demostraron un conocimiento soélido y detallado de los estudios
de caso. Asimismo, demostraron comprender claramente y ser capaces de discutir y evaluar
de forma eficaz las preguntas de respuesta larga. Los ejemplos utilizados eran actuales,
pertinentes y detallados, y las respuestas mostraban indicios de pensamiento critico,
evaluacion y conclusién razonada.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar las distintas
preguntas

Pregunta 1
(a) No se observaron problemas.
(b) Hubo cierta confusion sobre el diagrama y la flecha, que mostraban un conflicto entre

el agua destinada a la agricultura y a los ecosistemas. Se indicaron las razones del
conflicto, pero con frecuencia no se desarrollaron lo suficiente como para lograr el
segundo punto.

(c) Esta pregunta obtuvo malas respuestas en términos generales. Muchos alumnos no
comprendieron el funcionamiento de una cuenca hidrografica como un sistema abierto,
con entradas, salidas, almacenamientos y transferencias. Muchos de ellos no fueron
capaces de definir el concepto de “sistema abierto” mas alla de mencionar que se trata
de un sistema con entradas y salidas.

(d) Se observo una ausencia de conocimiento y comprensién generalizada de las formas
de relieve de las llanuras aluviales, y de como contribuyen la erosion y la
sedimentacion a su formacion. Se hablé mucho de los meandros, las lagunas oxbow
y los diques. Resulta preocupante que algunos alumnos mencionaran que las
cataratas son caracteristicas de las llanuras aluviales. En muchos casos, se paso por
alto el término de instruccién “comparar” y se ofrecié una evaluacion limitada de la
funcion relativa de la erosion y la sedimentacion en la formacién de las formas de
relieve.

Pregunta 2

(@)(@) Muchos alumnos no proporcionaron una definicion completa del término “caudal del
curso de agua”, al omitir las referencias al tiempo o los metros cubicos por segundo.

(a)(i) La mayoria de los alumnos identifico correctamente los procesos de transporte del rio,
pero con frecuencia no se aportaron los detalles descriptivos necesarios para alcanzar
la puntuaciéon maxima.
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(b)

(©)

La mayoria de los alumnos demostré comprender el concepto de “hidrograma”, pero a
menudo se fallé en la explicacion de cédmo se pueden utilizar los hidrogramas para
prever y gestionar las inundaciones. Algunos esquemas de hidrogramas eran muy
buenos, aunque las anotaciones podrian haber resultado Utiles para responder a la
pregunta de una forma mas concisa.

La mayoria de los alumnos fue capaz de describir los recursos de las aguas
subterraneas y resumir algunos de los efectos de gestionarlos de manera
irresponsable. Sin embargo, muchos de ellos no desarrollaron una explicacién de por
gué se ha producido esa gestion irresponsable. El mar de Aral no se considera en
realidad un almacenamiento de agua subterraneas. Los alumnos que utilizaron este
ejemplo hablaron de la gestién irresponsable en lugar de centrarse en la pregunta. Las
mejores respuestas emplearon estudios de caso con cifras y detalles facticos que
ilustraban el costo del abuso de los recursos de las aguas subterraneas para la
sociedad y el medio ambiente.

Pregunta 3

(@)

(b)

(©)

Muchos alumnos tuvieron ciertas dificultades para describir la distribucién global de
los océanos, si bien este tema se encuentra en el programa de estudios. Casi todos
fueron capaces de mencionar tres océanos y la mayoria de ellos coment6 qué parte
del planeta esta cubierta de agua. Sin embargo, fueron muy pocos los que comentaron
la distribucién entre los hemisferios y casi ninguno discuti6é las variaciones
estacionales. Muchos de ellos intentaron vincular la distribuciéon con las corrientes
oceanicas y el sistema de la cinta transportadora. Algunos alumnos incluyeron dibujos
de mapas de ubicacion de buena calidad, donde se mostraban los océanos en relacion
con cada continente, pero esta parte solo valia un punto.

Los alumnos mejor preparados fueron capaces de discutir la formacién de las
diferentes formas de relieve costeras, aunque no todos aportaron una explicacion
completa de la influencia del viento. Este caso se dio particularmente a la hora de
establecer la relacion entre el viento, la fuerza de las olas y los procesos de erosion.
Los alumnos demostraron una mejor preparacion en relacién con la deriva litoral y las
formas de relieve asociadas, y con el desarrollo de las dunas. Aunque hubo varios
diagramas de buena calidad y bien rotulados de la formacién de una barra, también
los hubo de calidad muy deficiente, en los que los rétulos o las flechas estaban
situados en la direccién incorrecta.

En términos generales, los alumnos demostraron conocer bien las razones de los
conflictos sobre los recursos oceanicos, pero el uso de ejemplos de estudios de caso
fue, en algunas ocasiones, pobre. La mayoria fue capaz de mencionar recursos
oceanicos diferentes de la pesca, como el petréleo, y discutir las cuestiones relativas
a los derechos de soberania y las zonas econémicas exclusivas. La mayoria de los
alumnos utiliz6 el océano Artico y el mar de la China meridional como ejemplos, pero
a menudo faltaban detalles y, en algunos casos, estos no eran correctos.
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Pregunta 4

(@)

(b)

(©

Aungue la pregunta se centraba en los procesos subaéreos, muchos alumnos hicieron
referencia erroneamente a los procesos marinos. En muy pocos casos se mencionaron
los movimientos de masa.

Si bien se observaron intentos razonables de identificar la gestion de los acantilados y
las fuentes de conflicto, en la mayoria de los casos no se hizo un desarrollo suficiente.
Los alumnos mejor preparados identificaron posibles conflictos y diferentes grupos de
interés, y varios de ellos mencionaron ejemplos reales.

Los alumnos fueron capaces de identificar diferentes métodos de conservacion marina
y de reconocer las razones de las necesidades y posibles tendencias en este sentido
de cara al futuro. Sin embargo, el grado de conocimiento de los estudios de caso
variaba y con frecuencia se observo una ausencia de detalles especificos. En muchos
casos no se plantearon alternativas a la conservacion.

Pregunta 5

@)

(a)(ii)

(b)

(©)

Algunos alumnos tuvieron dificultades para identificar el proceso de erosion pertinente:
viento o abrasion.

Muchos alumnos pudieron nombrar una forma modelada por el agua (los mas
comunes fueron el uadi y el cafion), pero fueron pocos los que aportaron una
explicacion detallada de la formacion. También era necesario incluir una descripcién o
un dibujo de la forma de relieve modelada por el agua.

La pregunta era muy sencilla, pero algunas respuestas carecian del desarrollo
suficiente para alcanzar la puntuacion maxima.

Esta pregunta se respondid bastante bien, y se hizo referencia a varias actividades,
como la agricultura, el turismo o la extraccién de minerales. El concepto de
sustentabilidad quedé implicito en muchas respuestas.

Pregunta 6

@)
(a)(ii)

(b)

(©)

No se observaron problemas.

En ocasiones, las respuestas no se desarrollaron méas alla de lo obvio y algunas de
ellas no se centraron en las razones econémicas.

Algunas respuestas no se centraron en los desafios fisicos. Muchas respuestas
incluian puntos pertinentes, pero con frecuencia carecian de un desarrollo. En algunos
casos, se mencionaron varias ideas breves, en lugar de dos desafios fisicos bien
desarrollados.

Algunas respuestas fueron buenas y demostraron un uso eficaz de los estudios de
caso. En ocasiones, las peores respuestas se centraban en cuestiones relacionadas
con el suministro de agua en general, y no en la desertificacion. Otras respuestas flojas
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discutian las dificultades generales de vivir en areas éaridas. La comprensién del
concepto “desertificacion” no quedd clara en esos casos. Algunos alumnos
mencionaron la desertificacién en areas que no eran ambientes extremos, como las
selvas tropicales, lo cual no resulta aceptable. Algunas respuestas fueron buenas en
cuanto a las causas o0 en cuanto al examen de los impactos, pero muy pocas lo fueron
en ambos aspectos.

Pregunta 7

(@)
(b)

(©)

(d)

La inmensa mayoria de los alumnos no tuvo problemas con esta pregunta.

Esta planted pocos problemas. Sin embargo, solo unos pocos alumnos se dieron
cuenta de que la cifra correspondiente a 2002-2012 era una media y que algunos
eventos, como el huracan Katrina, podrian haber sesgado los resultados. La mayoria
hizo referencia a una mejora de la prediccion y la preparacion.

La mayoria de los alumnos supo explicar la diferencia entre los dos términos, a
menudo con ejemplos y estudios de caso. Hubo cierta confusiéon en cuanto a los
términos. Los alumnos demostraron comprender mejor la reconstruccién que la
rehabilitacion.

Hubo pocos alumnos que hicieran referencia a los terremotos y los volcanes. En estos
casos, solo se puntu6 el primer elemento mencionado. La inmensa mayoria se decanto
por los terremotos. Para alcanzar las bandas de puntuacidon mas altas, la explicacion
debia mencionar los factores fisicos, como los margenes tecténicos, y los factores
humanos, como la distribucién de la poblacion y los diferentes niveles de desarrollo
econdmico. Los factores fisicos no se detallaron lo suficiente como para demostrar su
conocimiento y comprension y los factores humanos se mencionaron de forma general
y descriptiva.

Pregunta 8

@)
(a)(ii)

(b)

(©)

Péagina 18

Para lograr el punto, las definiciones debian mencionar la necesidad de ayuda externa.

A la hora de mencionar las acciones a largo plazo, era necesario desarrollar mas a
fondo cada uno de los puntos para lograr los puntos adicionales. Por ejemplo, los
alumnos mencionaron la planificacién del uso del suelo, pero las respuestas eran
genéricas y carecian de desarrollo.

La pregunta hace referencia a un acontecimiento de impacto ambiental causado por
las personas, como Chernobyl o un vertido de petréleo de grandes proporciones. Debe
tenerse en cuenta que Fukushima fue un problema desencadenado por una amenaza
natural, por lo que no resulta pertinente. Muchos alumnos describieron el
acontecimiento y discutieron su impacto, en lugar de examinar las causas.

En general, esta pregunta se respondio bien. Los alumnos mejor preparados utilizaron
estudios de caso comparativos de, por ejemplo, Australia y un pais de la region del
Sabhel.
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Pregunta 9

(@)

(b)

(©)

Aunque en general obtuvo buenas respuestas, muchos alumnos proporcionaron
enunciados bastante basicos, del tipo “Asia ha crecido”, en lugar de identificar, por
ejemplo, un pico de crecimiento especifico en un intervalo de afios concreto.

Para lograr la maxima puntuacion, las razones debian desarrollarse. Muchos alumnos
identificaron una razén, pero no la desarrollaron o lo hicieron de forma limitada.

En general, se ha respondido bien a esta pregunta y se han utilizado eficazmente los
ejemplos. Sin embargo, muchos alumnos solo alcanzaron la banda de puntuacién D,
ya que describieron una o dos estrategias de turismo sustentable pero no incluyeron
una evaluacién en profundidad ni examinaron el enunciado “Examine hasta qué
punto...”.

Pregunta 10

(@)

(b)

(©)

Las definiciones fueron a menudo incompletas, especialmente del concepto
“ecoturismo”, que debe incluir referencias a las comunidades locales. Con frecuencia
se dio una definicion deficiente del concepto “turismo cultural”; hace referencia a la
historia, no a la cultura. Para lograr el segundo punto en cada caso, era necesario
aportar ejemplos o desarrollar las definiciones.

Para lograr la maxima puntuacion, los factores politicos debian desarrollarse o
ilustrarse con ejemplos. Muchas respuestas incluian factores econémicos en lugar de
politicos, o la respuesta no se centraba en la “participacion y el éxito en el deporte
internacional”.

Los alumnos mejor preparados respondieron de forma correcta y detallada, y
aportaron ejemplos como los Juegos Olimpicos de Londres, los Juegos Olimpicos de
Invierno de Sochi y la Copa Mundial de Futbol de Rio, entre otros. Algunos ejemplos
eran menos recientes, como los Juegos Olimpicos de Atlanta o los de Munich. Los
alumnos mas flojos presentaron respuestas que solian ser descriptivas y no se
centraban lo suficiente en los costos y los beneficios a la hora de discutir el enunciado.

Pregunta 11

(@)

(b)
(©)

Péagina 19

Los alumnos tuvieron algunos problemas con la descripcién del grafico. Muchos
alcanzaron la maxima puntuacién, aunque algunos omitieron el hecho de que se trata
de una relacién negativa o inversa, o no identificaron una anomalia.

En general respondieron bien.

Se respondié bastante bien. Para aquellos alumnos que tenian claro el término
“subsidios agricolas”, la pregunta y la respuesta fueron sencillas y alcanzaron la
maxima puntuacion. Muchos de ellos utilizaron el ejemplo de la Politica Agricola
Comun de la Unién Europea. Las respuestas mas flojas incluian referencias genéricas
a la Revolucion Verde o los cultivos modificados genéticamente.
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(d)

En general, se ha respondido bien a esta pregunta y se han utilizado eficazmente
ejemplos detallados. Los alumnos mas flojos se centraron exclusivamente en los
factores fisicos. La mayoria de los ejemplos eran de Etiopia, Kenia, Somalia y el
Cuerno de Africa. Algunos proporcionaron una explicacion muy buena de lo que
constituye una “hambruna”. Sin embargo, se observaron dos deficiencias: o los
alumnos no se centraban en la importancia relativa de los factores humanos Yy fisicos,
o0 la descripcién de la hambruna y los factores era muy general.

La hambruna de la patata de Irlanda y la gran hambruna china no se consideran
ejemplos pertinentes y recientes. De hecho, resulta preocupante que se sigan
ensefiando. Algunos alumnos intentaron utilizar la consecuencias del terremoto de
Haiti (o incluso el de Nepal) que, si bien presentan cierta pertinencia, no se prestaban
al nivel de profundidad y detalle que se necesitaba.

Pregunta 12

(@)

(b)

(©)

Se respondié bastante bien y los patrones espaciales se describieron correctamente.
Las peores respuestas fueron mas generales. Solo se concedié la maxima puntuacion
a aquellas preguntas que incluian referencias a todos los niveles de disponibilidad de
alimentos.

Esta pregunta caus6é muchos problemas. Muchos alumnos no fueron capaces de
distinguir entre la seguridad alimentaria y la disponibilidad de alimentos, y muchos
proporcionaron respuestas confusas o demasiado breves. Esta pregunta valia seis
puntos y, aunque no era necesario que la respuesta fuera equilibrada, debia cubrir los
dos términos y hacer una distincion entre ellos.

Si bien hubo algunas respuestas buenas, muchos alumnos se centraron en la difusion
y las barreras sin incluir demasiadas referencias al impacto sobre las enfermedades.
Se utilizaron varios buenos estudios de caso, y el reciente brote de ébola se empled
correctamente para ilustrar la difusién y el efecto de las barreras.

Pregunta 13

@)

(a)(ii)
(b)

(©)

Esta planted relativamente pocos problemas. Se utilizé el sistema de coordenadas de
seis cifras para identificar las actividades con precision.

En general se ha respondido bien.

Por lo general, los alumnos respondieron bastante bien a esta pregunta e incluyeron
referencias, por ejemplo, al ruido y la contaminaciéon atmosférica producida por las
canteras, o0 a la congestién ocasionada por el trazado de las calles en cuadricula. Sin
embargo, fueron comunes los casos en que se incluyeron referencias endebles a la
informacidn procedente del mapa, como el estrés urbano, que era algo que no se podia
identificar en el mapa.

Esta pregunta generd buenas respuestas y se respondié bastante bien. Los alumnos
utilizaron estudios de caso pertinentes y detallados. Las mejores respuestas
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analizaron diferentes impactos en distintas ciudades. Sin embargo, se observé un gran
namero de respuestas muy desestructuradas en las que resultaba dificil seguir los
impactos. Las respuestas mas flojas discutieron la inmigracion en un pais o el impacto
en la region emisora.

Pregunta 14

@)

(b)

(©)

Se respondié bastante bien, aunque se observo cierta confusién acerca de los dos
tipos de movimiento. El “proceso de urbanizaciéon” no puntué como un movimiento
centripeto. Para alcanzar la maxima puntuacion, debia desarrollarse cada tipo de
movimiento.

Se observaron algunos problemas relacionados con la comprension del término
“estructura interna del distrito central de negocios”. Para alcanzar la maxima
puntuacion, era necesario desarrollar o explicar cada caracteristica. EI nimero de
peatones y la ausencia de vivienda residencial, por ejemplo, no se consideran parte
de la estructura.

Se respondid bastante bien y se hizo un uso eficaz de los ejemplos. Obsérvese que la
pregunta hacia referencia a dos estrategias diferentes. Algunos alumnos mencionaron
ciudades diferentes que utilizan estrategias similares. Los alumnos mejor preparados
demostraron un buen conocimiento de varios estudios de caso comunes, como el de
Curitiba, pero los conocimientos eran a menudo genéricos. Los alumnos mas flojos no
discutieron estrategias, sino temas como la “suburbanizacién”. Los intentos de evaluar
el éxito de las estrategias de gestion fueron limitados.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

Se recomienda a los profesores:

Asegurarse de que los alumnos comprenden la tabla de evaluacién y las exigencias
del examen: algunos alumnos respondieron las dos preguntas de una opcién, y solo
puede puntuarse una.

Asegurarse de que los alumnos dedican la cantidad de tiempo adecuada a cada
pregunta. Se debe insistir en la importancia de leer detenidamente la pregunta y
concentrarse en ella.

Utilizar el programa de estudios como una lista de verificacion para las definiciones,
como las de “caudal”, “desastre”, etc.

Insistir en la necesidad de utilizar ejemplos detallados y precisos en las respuestas y
de asegurarse de que los estudios de caso son relativamente recientes.

Orientar a los alumnos para que estructuren sus respuestas de manera clara y légica.
En el caso de las preguntas de respuesta larga, animar a los alumnos a discutir y
evaluar, en lugar de limitarse a describir.

Permitir que se acceda en todo momento a examenes de convocatorias anteriores
para practicar, y animar a los alumnos a pensar de forma critica si desean alcanzar las
bandas de puntuacién mas altas.

Insistir en la necesidad de utilizar una caligrafia clara.
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Se recomienda a los alumnos:

e Practicar con la descripcion de los patrones de datos en graficos, mapas y tablas, y
usar los puntos cardinales cuando se haga referencia a los mapas, en lugar de las
indicaciones “izquierda”, “derecha”, “arriba” y “abajo”.

e Identificar claramente cada punto cuando la pregunta pide un ndmero concreto de
puntos, en lugar de proporcionar un relato genérico que incluya mas puntos de los
necesarios. Para lograr la maxima puntuacién, debe desarrollarse cada uno de los
puntos.

e Ir mas alla de la simplicidad del mejor o el peor de los casos y reflexionar sobre las
complejidades de las situaciones que describen en las respuestas. Las respuestas
también demostrardn una comprensiéon con mayor profundidad si recuerdan que la
mayoria de las situaciones que describen son dinamicas y que casi siempre hay un
cierto grado de incertidumbre.

A menos que se indique lo contrario, no suele haber vinculo alguno entre las partes (a) y (b)
de una pregunta. Es posible que los alumnos que intenten incorporar la informacién del mapa
o el gréfico en la parte (b), o incluso en la (c), obtengan una puntuacion més baja.

Prueba 3 del Nivel Superior

Limites de calificacion del componente

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Rango de
puntuaciones:

0-4 5-9 10-13 14-15 16-18 19-20 21-25

Comentarios generales

En términos generales, se ha demostrado una comprension mucho mejor del contenido del
curso, y de la naturaleza de la evaluacién, que en 2011. Los alumnos mejor preparados logran
integrar en sus respuestas los temas de actualidad que son pertinentes para las interacciones
globales. Esto demuestra que el curso de Geografia sigue siendo dindmico, pertinente e
interesante para profesores y alumnos. Ahora hay muchos menos profesores que mencionan
en sus comentarios que los temas son demasiado dificiles para los alumnos de este nivel
(como ocurria cuando se empez6 a utilizar la guia actual de Geografia).
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Areas del programa y del examen que resultaron dificiles a los
alumnos

Muy pocos alumnos intentaron responder a la pregunta 1. Esto indica que sigue habiendo una
inseguridad generalizada en torno al tema de los centros y las periferias. Es una pena, porque
el auge de las economias emergentes, como los paises BRIC y MINT, es un tema geografico
contemporaneo muy interesante y con mucha presencia en los medios de comunicacion.

En la pregunta 2(b) se pedia a los alumnos que discutieran la idea de que “los gobiernos
nacionales no pueden controlar las interacciones globales”. Se observaron muchas respuestas
mediocres, lo que demuestra que los alumnos tienen dificultades para hablar sobre varias
cuestiones muy pertinentes, como la funcién que desempefian el FMI y el Banco Mundial a la
hora de dictar las politicas econémicas que deben adoptar los gobiernos receptores de los
préstamos. En cambio, las respuestas tendian a centrarse excesivamente en descripciones
simplistas (y, en ocasiones, casi caricaturescas) de Corea del Norte y Europa.

Areas del programa y del examen en que los alumnos demostraron
estar bien preparados

La mayoria de los alumnos comprendié que una buena sintesis implica la integracién de varios
estudios de caso para crear una argumentacién (que en ocasiones adopta el formato de un
debate a favor o en contra de una propuesta). El uso de pruebas de apoyo demostré ser
también muy sélido, en términos generales.

Algunos de los temas y estudios de caso mas utilizados en los trabajos de los alumnos fueron:

e Los menus de McDonald's y lo que nos sugieren sobre la adopcion y adaptacién de
una “cultura global”.

e El aislacionismo de Corea del Norte y China (aunque, tal y como se ha mencionado
anteriormente, estos estudios de caso rara vez se presentan con demasiada
sofisticacién o una comprension matizada. Corea del Norte ha intentado interactuar
con Corea del Sur en alguna ocasion, pero los alumnos rara vez lo mencionan).

e El descubrimiento y la subsiguiente erosion cultural de tribus como las de la region del
Xingu y los dani.

e Los movimientos migratorios entre EE. UU. y México.

e Los problemas de la Unién Europea.

e Las politicas de nacionalizacién de Bolivia.

e Los centros de atencion al cliente de Bangalore.

De hecho, los alumnos que quieran elaborar un trabajo que destaque sobre el resto, deberian
asegurarse de utilizar estudios de caso diferentes de los anteriores (por ejemplo, ningun
alumno escribi6 sobre los centros de atencién al cliente de Filipinas, pese a que recientemente
han superado a los de la India en valor econémico). También tienen la opcién de investigar
maés a fondo los estudios de caso mas utilizados e intentar evaluarlos de una manera mas
rigurosa, matizada u original.
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Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar las distintas

pregu

ntas

Pregunta 1

@)

(b)

La mayoria de los alumnos comprendié claramente la diferencia entre la
contaminacion transfronteriza y el movimiento trasnacional de residuos. Se utilizaron
ejemplos pertinentes, aunque con distintos niveles de detalle y precisién. Muy pocos
alumnos utilizaron Fukushima como estudio de caso; la mayoria se decantd por el
ejemplo de Chernobyl de hace 30 afios. Esto es una pena y contradice claramente la
filosofia del curso, tal y como se indica en la pagina 13 de la Guia de Geografia. Las
mejores respuestas demostraron comprender el significado del término de instruccién
“distinguir”, por lo que alcanzaron la maxima puntuacién.

Unas cuantas respuestas excelentes demostraron una comprension en profundidad
de como las interacciones globales han alterado el orden mundial anterior, basado en
el sistema binario “norte/sur” o “centro/periferia” del periodo de posguerra. Los
alumnos escribieron sobre la evolucién de un mundo mucho mas complejo a partir del
surgimiento de los tigres asiaticos en la década de los cincuenta. Otras buenas
respuestas abordaron el enunciado sectorialmente y demostraron comprender que un
pais como China puede considerarse parte de un centro econémico, pero que ha
preferido mantenerse en la periferia en lo que se refiere a las redes sociales como
Facebook. Las respuestas més flojas tendian a centrarse principalmente en tribus
aisladas y la regién del Sahel como ejemplos de lugares no globalizados. A pesar de
este enfoque tan limitado, la respuesta no es incorrecta, por lo que se podia alcanzar
la banda D.

Pregunta 2

@)

(b)

Las mejores respuestas explicaron el significado de “cultura del consumismo” frente a
“cultura” en general. Con frecuencia, los alumnos demostraron un buen conocimiento
de la terminologia geogréfica y la capacidad de escribir con confianza sobre la difusién
cultural y el imperialismo cultural. Por el contrario, algunos alumnos proporcionaron
una respuesta de “sentido comun” que podria haber dado un alumno de cualquier
asignatura. Estas respuestas se centraron en el poder de la publicidad y las marcas, a
menudo de forma extensa. En ocasiones, una respuesta asi bastaba para alcanzar la
banda C o incluso la D.

Esta pregunta fue muy popular y permitié sintetizar una amplia variedad de temas. Los
alumnos mejor preparados analizaron en profundidad el cambio en el poder de los
gobiernos nacionales. En el nivel mas alto, se observd un reconocimiento claro de que
la opcién de no participar voluntariamente en la globalizacién econémica no es una
estrategia realista para ninguno de los principales paises industrializados, aunque se
pueda lograr cierto grado de control sobre los flujos migratorios y de informacion.

Pregunta 3
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(@)

(b)

El término “tercerizacion” sigue causando confusién y un ndmero sorprendente de
alumnos no lo comprendieron correctamente. Por lo general, utilizaron expresiones
imprecisas del tipo: “la tercerizacion es cuando un pais utiliza la mano de obra de otro”.
En la Guia de Geografia, el término “tercerizacion” se define de la siguiente manera:
“Se utiliza este concepto cuando una compafiia paga a una empresa externa para que
asuma algunas de sus funciones internas. La tercerizacién permite ahorrar dinero,
mejorar la calidad y liberar recursos de las compafiias para otras actividades”. En el
contexto del examen de Geografia (a diferencia del de Gestién Empresarial), se puede
suponer sin miedo a equivocarse que una compafiia que terceriza sus operaciones a
otros paises se convierte, de manera predeterminada, en lo que conocemos como una
corporacion transnacional. En la Guia de Geografia, este tipo de corporaciones se
definen como “una empresa que posee o controla operaciones productivas en mas de
un pais mediante inversion extranjera directa”. Las relaciones globales de tercerizacion
importantes dan lugar a alianzas (o interacciones globales) en las que ambas
compaifiias desempefian una funcién en el control de la produccion. La compaiiia
receptora puede pagar a la empresa proveedora por recibir capacitacion o invertir en
la transferencia de tecnologia. La pregunta del examen también pedia a los alumnos
que hablaran de la “importancia” de la relacién para la compafiia receptora o
corporacion transnacional. La rentabilidad era un tema clave para explorar en esta
pregunta, relacionada con varios factores de produccién de bajo costo. Con frecuencia
se aportaron ejemplos bien desarrollados: Bangalore (centros de atencién al cliente) o
China (fabricacion) fueron los mas comunes. Un grupo reducido de alumnos mencioné
Bangladesh. Algunas de las mejores respuestas analizaron el declive de la
tercerizacion como resultado del reciente “reshoring” (recuperacién de produccion
externalizada) de las compafiias mas reacias al riesgo. Los alumnos mas flojos en
ocasiones se desviaron del tema y proporcionaron un extenso analisis de los costos y
los beneficios de la tercerizacion para la India, en lugar de hablar de la importancia de
la tercerizacion para las compafiias.

Las mejores respuestas estaban cuidadosamente estructuradas en torno a una
variedad de posibles factores, que no se limitaban a la migracion internacional, e
incluian pruebas de apoyo sodlidas. Algunos de los alumnos mejor preparados
proporcionaron una valoracion final fundamentada de si la migracion es o no el factor
dominante. Una minoria de alumnos no entendié en qué hacia énfasis el enunciado.
Se limitaron a discutir si la migracion era responsable del empobrecimiento o el
enriquecimiento cultural. Con frecuencia, este enfoque fue dificil de sostener y muchos
alumnos flaquearon a la hora de argumentar de forma coherente si la presencia de
una comunidad foranea en una ciudad del mundo empobrece o enriquece las “culturas
locales con rasgos distintivos”.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

En algunos centros puede ser necesario reforzar la ensefianza de los puntos siguientes:
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gue se generan en consecuencia (el “reshoring” —la recuperacion de la produccion
externalizada— se puede incluir como una actualizacion opcional del tema).

La evolucion del centro y la periferia, su naturaleza dinamica y la forma en que su
estructura varia en funcién de los tipos de interacciones globales que se estudien.
La funcién cambiante de los gobiernos nacionales y el poder que pueden ejercer en
relacion con el aumento de las interacciones globales merece una discusion en mayor
profundidad. Dicha discusion también servira para despertar el interés de los alumnos,
dada su pertinencia para las cuestiones de actualidad (como la salida de Grecia de la
zona euro, la salida del Reino Unido de la UE o el Estado Islamico).

Una comprension mas sélida de la funcién de los flujos financieros, el FMI y la OMC
podria beneficiar a muchos alumnos.

sario seguir trabajando para ayudar a los alumnos con una competencia media a crear

una evaluacién final fundamentada mejor del argumento o tema que hayan elegido. La
siguiente tabla ofrece una orientacién sobre lo que constituye una conclusién buena o mediocre
a dos de las preguntas de desarrollo de la parte (b) de este examen.

Evaluacion final asertiva o no
fundamentada

Evaluacién final fundamentada (pensamiento
conceptual o razonamiento basado en pruebas)

Pregunta 1(b) “Debido a las interacciones globales, ya no hay una periferia global”.
Discuta esta afirmacion.

Una

vez analizados los | Como conclusién, muchos lugares y personas siguen en

argumentos a favor y en contra
de la pregunta, en resumen creo
gue sigue existiendo una
periferia, solo que ahora es mas
pequefia. La tribu de los dani y
los norcoreanos estan aislados
del resto del mundo, lo cual los
convierte en una periferia para
todo aquel que se encuentra en
el centro. Seguirdn estando
aislados y en la pobreza, y no
forman parte de un mundo cada
vez mas pequefio, por lo que no
estan globalizados.

una periferia econémica, especialmente zonas como el
Sahel. E incluso aunque algunos paises como
Bangladesh estan muy integrados en el comercio global,
los bajos salarios que perciben los trabajadores los
sithan en una periferia como consumidores. Podria
decirse que con el auge de la telefonia movil e Internet,
existe una conexiébn con los flujos globales de
informacidn casi en todas partes, por lo que la idea del
centro y la periferia resulta redundante. Sin embargo,
China ha decidido mantenerse en la periferia de los flujos
globales de datos mediante el uso de un firewall
(cortafuegos). En conjunto, la diversidad de
interacciones globales diferentes implica que muchos
lugares pueden ser periferias en unos sentidos, y
naciones situadas en los centros en otros.
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Pregunta 2(b) “Los gobiernos nacionales no pueden controlar las interacciones globales”.

Discuta esta afirmacion.

Por un lado, si: los gobiernos
nacionales han perdido el
control como consecuencia del
poder de las corporaciones
transnacionales, la UE y su
incapacidad para detener la
inmigracién. Por otro lado, no:
con su aislamiento, Corea del
Norte es un ejemplo de que adn
se puede mantener el control. En
términos generales, si, creo que
hemos perdido el control. La
mayoria de los gobiernos ya no
puede controlar las
interacciones globales.

Por dltimo, creo que la respuesta a esta pregunta
depende de lo que entendamos por interacciones
globales. Cualquier pais tendria dificultades para
desarrollarse econd6micamente sin comerciar con otros
paises. ¢ En qué punto se pierde cierto grado de control
y comienza la dependencia de los demas? Algunos
paises, como Alemania, demuestran tener un control
mucho mejor de la situacién que otros, por ejemplo,
Grecia. Sin embargo, las interacciones globales también
incluyen aspectos que se pueden controlar mediante
leyes, como la inmigracion y el acceso a Internet. Los
gobiernos pueden controlar unas interacciones globales
con mas facilidad que otras. Pero dado que las personas
siguen encontrando maneras de infringir las leyes,
emigrando a otros paises o utilizando sitios web de forma
ilegal, en resumen, tengo que estar de acuerdo con la
afirmacion.
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